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RESUMEN

El proposito de este trabajo es analizar y proponer materiales para la imparticion de la
asignatura de Comprension Auditiva en las carreras de Lengua Espafiola de las
universidades chinas. En el estudio se identificaran las caracteristicas y particularidades
de este contexto educativo y de los aprendientes sinohablantes y se propondran estrategias
para la planificacion, el disefo y la imparticion de la materia de audicidon que promuevan
la competencia comunicativa y la integracion de destrezas, teniendo en cuenta las
necesidades de los aprendientes y las exigencias del propio sistema. Asimismo, se
presentara una aplicacion practica mediante la creacion de una unidad didactica dirigida
a los cursos avanzados y un esquema de planificacion de un curso de 16 semanas. Por
ultimo, se reflexionara sobre la importancia de un enfoque integrado y las posibilidades

reales del trabajo comunicativo en el aula.

PALABRAS CLAVE. Comprension auditiva, enseflanza de espafiol, universidades

chinas, enfoque didactico, competencia comunicativa, integracion de destrezas.
ABSTRACT

The purpose of this work is to analyze and propose materials for the teaching of the
Listening subject in Spanish Language degree programs at Chinese universities. The
characteristics and particularities of this educational context and of the Chinese-speaking
learners will be identified. Strategies will be proposed for planning, designing, and
delivering the listening subject to enhance communicative competence and integrate
skills, considering the students' needs and system requirements. Additionally, a practical
application is presented through the creation of a didactic unit aimed at advanced courses
and a planning scheme for a 16-week course. Finally, the importance of an integrated
approach and the real possibilities of communicative work in the classroom will be

discussed.

KEYS WORD: Listening, Spanish language teaching, Chinese universities, didactic

approach, communicative competence, integrated skills.
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1. INTRODUCCION

Como establece el Marco comun europeo de referencia (2001, en adelante
MCER), la comprension auditiva, también llamada comprension oral, es una de las
actividades de la lengua que participa de la competencia comunicativa de los hablantes.
Estas actividades de la lengua serian, ademas de la comprension —auditiva, pero también
lectora—, la expresion —oral y escrita—, asi como la interaccion y la mediacion. Las
primeras se conocen como destrezas primarias o basicas y las Gltimas como destrezas
complejas, y no se entienden como compartimentos estancos, sino que en el proceso del

acto comunicativo pueden aparecer y participar de forma conjunta (Cortés, 2010).

En este sentido, en las tltimas décadas se ha apreciado una preocupacion en el
ambito de la ensenanza de idiomas extranjeros por plantear propuestas metodologicas que
traten de integrar las actividades de la lengua (Chamorro, 2009; Cortés, 2010), al mismo
tiempo que se trabaja la competencia lingiiistica, sociolingiiistica y pragmatica. De este
modo, se busca poner en practica dindmicas que se dan en la comunicacion real entre
hablantes y aproximar la realidad del aula a la realidad de la calle. Sin embargo, hay
escenarios educativos donde es dificil llevar a cabo dichos planteamientos, sea por
cuestiones pedagogicas, metodologicas o culturales. Tal es el caso de China, y en concreto
de sus universidades, escenario complejo sobre el que se ha escrito mucha literatura, en
particular en relacion con los estilos de aprendizaje del alumnado sinohablante y los

enfoques metodologicos (Celso, 2011; Ramoén y Caceres, 2019; Sanchez, 2009, 2011).

Hablamos de un contexto donde, como ocurre en muchas universidades
extranjeras!, las carreras de idiomas extranjeros y, por lo tanto, la ensefianza de idiomas,
estan enfocadas a la superacion de los exdmenes y, en ultima instancia, a la obtencion del
titulo académico. Las actividades de la lengua se trabajan de forma separada y, en algunos
casos, desconectadas entre si, lo mismo que ocurre con la competencia gramatical. De
este modo, si consultamos el plan de estudios de las carreras de espafiol en China?
encontramos asignaturas como Comprension Lectora, Escritura, Comprension Auditiva
o Conversacion, materias que forman parte de un bloque dedicado a la practica del

espafiol, presentes los cuatro afios académicos y obligatorias segiin el curso (Marco y Lee,

! Nos referimos a universidades situadas en paises de habla no hispana.
2 El plan académico y las asignaturas que se deben impartir en todas las universidades se puede consultar

en EBESEFZRARAWM T BT WHFIER, o Guia de enseiianza para la carrera de espaiiol en las

universidades generales (2021). Asimismo, en nuestro trabajo también citaremos a Chang (2004), quien
realiz6 una de las pocas traducciones y analisis de la guia para las carreras de espafiol.
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2010). Es frecuente, ademds, que en los niveles superiores o de especializacion
(correspondientes a tercero y cuarto de carrera) se ceda la imparticion de estas materias
al lector o experto extranjero, a quien se le da, en estos casos, absoluta libertad en cuanto
a la programacion de la asignatura, los materiales y recursos con los que trabajar, y
especialmente el enfoque metodoldgico a aplicar. En esta decision hay implicito un
intento de incorporar una orientacidn mas comunicativa, aunque también da lugar a una
mayor desconexiéOn entre estas materias y las asignaturas gramaticales u otras
"comunicativas", ya que una de las peculiaridades del sistema chino es la ausencia de un

objetivo integrador y un trabajo colaborativo en los departamentos de las universidades.

Ademas, aunque hemos mencionado que el docente extranjero puede elegir el
enfoque metodologico a seguir, estd comprobado que aquellos orientados a la
comunicacioén, como el método comunicativo o el enfoque por tareas, no terminan de
funcionar con el aprendiente sinohablante (Sanchez, 2009a). Por lo tanto, el uso de
enfoques tradicionales, mas habituales en este contexto, no proviene de una imposicion
directa del sistema educativo chino, sino indirecta, ya que la mayoria de los alumnos
sinohablantes estan habituados a un tipo de metodologias de corte mas tradicional, como
analizaremos mas adelante. De igual modo, la supuesta libertad que hay con estas
materias de practica de espafiol se acaba convirtiendo en un arma de doble filo: el docente
debe planificar asignaturas comunicativas, pero adaptandose al estilo de aprendizaje de

este tipo de alumnado, asi como a las expectativas y los objetivos académicos del centro.

Es en este escenario donde se sitila nuestro trabajo, con el que queremos indagar
en la ensefianza de una de las actividades de la lengua, la comprension auditiva, en este
contexto particular. En concreto, nos centraremos en la planificacion de la asignatura, el
disefio de materiales y las posibilidades de llevar a cabo la integracion de destrezas, asi

como las posibles dificultades metodolégicas que podamos encontrar.

Hemos seleccionado la destreza de la comprension auditiva por varias razones: en
primer lugar, las destrezas de la expresion oral y comprension auditiva suelen ser las
actividades de la lengua que mas ansiedad causan en el alumnado sinohablante, dado que
no estan habituados a trabajarlas en el aula (Mufioz, 2010). Con respecto a la expresion
oral, la imparticion de una asignatura como Conversacidon exige, entre otras
competencias, una correcta gestion del aula y la creacion de situaciones de aprendizaje, y
para la planificacion de la materia encontramos propuestas concretas como el uso de

manuales como Sabes (Alarcon, 2016) o actividades basadas en técnicas de dramatizacion
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(Garcia, 2014). Sin embargo, aunque se han realizado investigaciones sobre las
estrategias que utilizan los alumnos sinohablantes en la comprension auditiva, no
encontramos propuestas didacticas especificas que engloben la planificacion e
imparticion de un curso de audicién y que planteen hasta qué grado se puede aplicar la
integracion de destrezas y qué enfoque resulta mas pertinente en la actualidad. Ademas,
distintos estudios centrados en la ensefianza de esta destreza (Nogueroles, 2010; Martin
Leralta, 2013) insisten en el papel fundamental que tiene el docente en estos casos, ya que
debe saber como disefar correctamente una secuencia didactica, como elegir el input y
las actividades de explotacion del mismo y coémo adaptarlo a las necesidades de los
aprendientes. Este trabajo busca poder dar las claves, asi como los recursos necesarios,
para los profesores que se enfrentan a la imparticion de esta materia en las universidades

chinas.

A su vez hemos optado por trabajar con los niveles superiores porque la audicion
de los niveles basicos suele estar a cargo de un profesor sinohablante, y se imparte con
un manual, mientras que en los niveles superiores, donde los alumnos ya tienen minimo

un B1, se permite una mayor libertad didactica.

Por todo lo comentado anteriormente, este trabajo se divide en las siguientes
secciones: por un lado, realizaremos un analisis del contexto de la ensefianza universitaria
en China, los materiales disponibles y las particularidades del alumnado sinohablante.
También abordaremos el estado de la metodologia, y los estudios que son un precedente
a nuestra investigacion. Luego se presentardn los principios para la ensefanza de la
comprension auditiva aplicados a la programacion de un curso y la creacion de materiales,
basandonos especialmente en los estudios de Martin Leralta (2009; 2013), Nogueroles

(2010) y el MCER Yy el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006).

Establecido este marco, nos centraremos en la planificacion y el disefio de una
unidad didéactica para la asignatura de Comprension Auditiva atendiendo al enfoque
metodologico, los objetivos de la asignatura y las necesidades de los aprendientes
(ANEXO I). También realizaremos una propuesta de disefio de un curso de audicién para
aprendientes del cuarto afio (ANEXO II), con sugerencias de material auditivo para cada

tema y posibles actividades.

En la conclusion, se resumiran los aspectos vistos en el trabajo, se reflexionara

sobre la importancia de la creacion y adaptacion de los materiales didacticos a las



necesidades especificas del alumnado sinohablante y se discutiran las posibilidades reales

de la integracion de destrezas en estos contextos.



2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Para la realizacion de este trabajo, nos hemos basado principalmente en la revision
de la literatura. Por un lado, aquella que aborda la didactica de la comprension auditiva
(Martin Peris, 2007; Martin Leralta, 2009, 2013; Nogueroles, 2010) y, por otro, aquella
que profundiza en el contexto y las estrategias del alumnado sinohablante (Gao, 2020;
Gibert e Iglesia, 2015; Weiy Zhu, 2021). Asimismo, este estudio también esta basado en
nuestra propia experiencia como docentes de esta asignatura en el contexto universitario

chino.

De este modo, nuestro objetivo es realizar un andlisis de los distintos enfoques y
de las posibles estrategias didacticas empleadas en la ensefianza de la comprension
auditiva y disefiar una secuencia didactica que aborde las necesidades y estilos de
aprendizaje de estos aprendientes. Por lo tanto, los objetivos generales que vamos a

abordar en este estudio serdn los siguientes:

1. Analizar la ensefianza de la asignatura Comprension Auditiva en entornos
universitarios chinos, teniendo en cuenta el sistema educativo, la metodologia habitual

empleada y las especificidades de este tipo de alumnado.

il. Ofrecer pautas para el disefio de materiales para trabajar esta destreza en los

cursos superiores (tercero o cuarto afio) de la carrera de espanol.
Como objetivos especificos, establecemos los siguientes:

(1) Identificar los principios metodologicos de una clase de audicion aplicados al
disefio de una clase para sinohablantes.

(i1) Analizar la posibilidad de la integracion de destrezas en el contexto chino.

(i)  Proponer actividades y recursos para este tipo de aprendientes en consonancia

con los puntos anteriores.



3. MARCO TEORICO

3.1. Panorama de las carreras de espariol en China

En el 2021, el informe El espaiiol en el mundo®, el anuario elaborado por el

Instituto Cervantes sobre la situacion del espafiol a nivel global, cifraba el nimero de
universidades chinas en las que se impartia la carrera de espafiol (FAPIF BEES XF) en

101, distribuidas por toda la region. Ademas, el informe sefialaba un incremento estable
en el niimero de estudiantes de espafiol, asi como incidia en las optimistas perspectivas
para la ensefianza de dicho idioma en el pais. En esa linea, el primer aspecto que debemos
abordar son las caracteristicas particulares de este contexto, tema ampliamente tratado en
los estudios sobre la ensefianza de ELE en China. Podemos sintetizarlas en los siguientes

puntos:

1. Uso del método tradicional gramatica-traducciéon combinado con el método
audiolingual, aunque con cierto espacio para las actividades comunicativas (Lin, 2022).
Asimismo, la traduccion y la interpretacion tienen un enorme peso en el plan curricular,
lo que responde también a las salidas profesionales con las que se encontrara el alumnado

al finalizar sus estudios.

ii. Para la ensefianza de la gramatica en particular, el uso del manual Espariol
moderno R FEIIF1E), libro creado en exclusiva para los alumnos sinohablantes por

dos de los padres del hispanismo en China, Dong Yanshen y Liu Jian, y que sigue el
enfoque gramatica-traduccion. En cuanto a la imparticion de otras asignaturas, como
Lectura o Escritura, también existen manuales, pero el docente tiene la libertad de elegir

otros materiales o llevar los suyos propios.

iii. El curriculo académico, la metodologia y los planes de estudios estan dirigidos
a la superacion de los examenes del centro y, en especial, de los exdmenes nacionales,
llamados EEE4 y EEES. Estos exdmenes tienen lugar en segundo y cuarto afio de carrera
y evaltan las distintas destrezas del alumnado con respecto al 1éxico, la sintaxis, la

traduccion o la escritura. En este examen se incluye una prueba de comprension auditiva®.

% En particular, nos referimos al articulo de Yu Man “El espafiol en China”, publicado en dicho anuario.
* En esta linea, resulta interesante el articulo de Vazquez y Moreno-Arrones (2017) en el que comparan la
evaluacion del DELE, el SIELE y el EEE.



iv. Predominancia del estudio de la gramatica y el léxico mediante la
memorizacion, la cual seria la principal estrategia de aprendizaje de este tipo de
alumnado. La comunicacion no es una prioridad en los planes de estudio (Querol, 2014),
aunque en la guia para las carreras de espafol si que insiste en ello, por lo menos para los
primeros afios: “Los cursos basicos se orientan a dar a los alumnos competencia
comunicativa” (Chang, 2004: 95). Abordaremos esta aparente contradicciéon en el

siguiente apartado.

v. Dentro de la cuestion cultural, hay una preferencia del estudiantado chino por
la palabra escrita, lo que significa que se sienten mas comodos con las actividades

controladas, escritas, y con poco espacio para la oralidad, como advierte Santos (2011).

Esta idiosincrasia del sistema chino proviene de la evolucion historica de la
ensefanza de idiomas extranjeros en el pais, marcada por varios periodos de desarrollo,
apertura y adaptacién, como detallan Marco y Lee (2010) o Querol (2014). La influencia
confuciana también estd presente en el ambito educativo (Sanchez, 2009a), de tal modo
que en el plan de estudios de la carrera de espafiol podemos encontrar requisitos de
comportamiento para los alumnos, como tener una actitud apropiada en clase o respetar
a los docentes y los mayores. Mientras, el docente tiene “un papel dirigente” y la

obligacion de educar moralmente a sus alumnos (Chang, 2004).

Como se puede apreciar, se trata de un contexto donde prima la verticalidad, la
palabra escrita y los estilos de aprendizaje centrados en la memorizacion. Aun asi, y a
pesar de estas circunstancias, con el relevo generacional de los docentes chinos se han
empezado a apreciar ligeros cambios, mas relacionados con un cierto relajamiento hacia
la figura del profesor, especialmente si este es joven, y también con la progresiva
aceptacion por parte de los aprendientes de practicas comunicativas. Asimismo, en cuanto
a las preferencias metodologicas del alumnado, es necesario recordar que los estilos de
aprendizaje y las inquietudes varian segin cada estudiante, por lo que también habra

quien resuene con otros enfoques alternativos a los del sistema educativo del pais.
3.2. Contexto de la asignatura de Comprension Auditiva
En este escenario, la asignatura llamada Comprension Auditiva (F8 AT 1%2), como

ocurre con las otras materias centradas en las destrezas de la lengua, estd sujeta a las

restricciones metodoldgicas y los limites que impone el propio sistema educativo. Aunque



su objetivo seria la practica del espafiol, la realidad es que se acaba convirtiendo casi de

forma exclusiva en un ejercicio de preparacion a los exdmenes.

Es habitual que se imparta una vez a la semana durante un minimo de dos afios
consecutivos, aunque puede llegar a darse los cuatro afios de carrera. Hay que tener en
cuenta que cada departamento puede elegir, e incluso negociar con los propios profesores,
las asignaturas que se van a impartir cada afio académico (siguiendo siempre la guia de
las asignaturas para la especialidad del espafiol citada en el apartado anterior), por lo que

estos datos varian segin la universidad (Chen, 2017).

A comienzos de siglo, el estudio de Chang (2004) fue uno de los primeros en
exponer de forma detallada la programacion de las carreras de espafol, al traducir las
guias de ensefanza de este idioma en los niveles basicos (primero y segundo) y superiores
(tercero y cuarto). Sinos centramos en lo que se refiere a la comunicacion, para los niveles
basicos, se exige “forjar bien la base del dominio lingliistico y cuidar del arte
comunicativa: Los conocimientos esenciales del idioma, esto es, la fonética, el 1éxico y
la gramatica, y la pericia de su manejo, manifiesta en la audicion, habla, lectura y
redaccion” (2004: 95). En el mismo informe también se insiste en equilibrar las cuatro
destrezas comunicativas y en la obligacién de los docentes de “proporcionarles gran
cantidad de materiales de la lengua” a los alumnos, a fin de ampliar las herramientas con
las que puedan comunicarse. Como se puede observar, se establece una estrecha relacion
entre dominar perfectamente la sintaxis y, en especial, tener grandes conocimientos
Iéxicos, con saber y poder expresarse correctamente. Esto es algo que no se contempla en
la pedagogia occidental, donde se anima al alumno a expresarse con confianza con los

conocimientos que posea y a pesar de los errores que pueda cometer.

Asimismo, en el plan de los niveles superiores de la guia, también se formula
como objetivo “seguir instruyendo a los alumnos en el arte comunicativo” (Chang, 2004:

97).
Por otro lado, si acudimos a la guia de 2021, ZBSEFZRAR AR FEZT W

#F 157, encontramos dos asignaturas de audicion: una de comprension auditiva y otra

de comprension audiovisual, bastante semejantes en sus objetivos y contenidos, como se

detalla en el siguiente cuadro:
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Tabla 1

Comprension auditiva

Comprension audiovisual

programas de radio y television, entre
otros.

Objetivo Desarrollar la capacidad de los | Desarrollar la capacidad de los

general estudiantes para comprender audio en | estudiantes para comprender audio o
espafiol 'y  expresar oralmente | video en espafiol y expresar oralmente
contenido relacionado. contenido relacionado.

Objetivos | -Identificar correctamente los sonidos | -Identificar correctamente los sonidos
especificos y enton.aciones del espafiol estandar y | y enton.aciones del espatfiol estandar y
sus variantes comunes, formando una | sus variantes comunes.

buena intuicion lingiiistica. -Discernir las ideas principales y los
-Entender las ideas principales y los | detalles en diferentes contextos,
detalles  del  discurso, inferir | inferir significados implicitos, y
significados implicitos, y resumir los | resumir las ideas principales; registrar
temas principales. rapidamente los puntos clave y
-Realizar relatos orales, resimenes, | esbozar un esquema; parafrasear,
resefas de la informacion de audio y | resumir, relatar y evaluar el contenido
video. audiovisual.
-Discutir  sobre el  contenido
audiovisual en torno a los temas de las
unidades y realizar resumenes orales
y presentaciones.
Contenidos | Los materiales didacticos deben estar | Los temas estan organizados por
didéacticos | estrechamente relacionados conla vida | unidades, abarcando principalmente
académica y social de los estudiantes. | experiencias personales y de vida,
Los temas estan organizados por | vida social y cultural, desarrollo
unidades, abarcando principalmente | educativo y tecnoldgico, entre otros
experiencias personales y de vida, vida | temas familiares para los estudiantes.
social y cultural, desarrollo educativo
y tecnoldgico, entre otros temas
familiares para los estudiantes.
Contenido | Conversaciones cotidianas a velocidad | Conversaciones cotidianas a
del estandar, incluyendo didlogos | velocidad  estandar,  incluyendo
audio/video | situacionales, narraciones de historias, | didlogos  situacionales, discursos
discursos tematicos, debates, | tematicos, debates, programas de

radio y television, y fragmentos de
peliculas.”

(Fuente: elaboracion propia)

Hay varios aspectos que pueden llamar la atencion de estas programaciones, como

que el espafiol de los audios tenga que ser estandar y el &mbito de la lengua pertenezca

sobre todo al educativo y, en menor lugar, al personal. También el hecho de que uno de

® Traduccion de las paginas 100 y 101 del documento donde se detallan los requisitos para las dos

asignaturas.
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los objetivos sea la capacidad de expresar oralmente lo escuchado o visto en el audio, lo

que parece una busqueda de integracion de destrezas.

La encarnacion de estos objetivos seria el manual Aprender espariol escuchando
(AW F BT HZFZ), de la editorial Shanghai Foreign Languages Education Press, libro

oficial destinado a la asignatura de Comprensién Auditiva.

Dicho manual consta de cuatro volimenes, uno para cada curso académico, y los
contenidos tematicos de cada unidad coinciden con los del manual del Espariol moderno
del nivel correspondiente. Es decir, el manual de audicion esta ideado para que sirva de

complemento a las clases de gramatica.

Si tomamos como ejemplo el manual destinado al cuarto curso, nos encontramos

la siguiente estructura por cada unidad:

0. Léxico. Listado de vocabulario con las palabras del tema, traducidas al

chino.

1. Actividades de comprension auditiva. Dos audios con tres ejercicios para
cada uno. Esos ejercicios son de rellena huecos, seleccion de la opcion correcta o

verdadero o falso.

2. Actividades de comprension auditiva y destrezas integradas. Dos audios
con ejercicios de expresion escrita y oral. Estos ejercicios consisten en resumir
partes del audio por escrito, responder oralmente a las preguntas que se hacen en el

audio o completar las frases también oralmente con la opcidn correcta.

3. Actividad de refuerzo. Un audio con ejercicios de expresion escrita y oral,

los mismos que en el punto anterior.

Por su parte, los audios no son muestras de lengua reales y todos corresponden al
ambito educativo que establece el MCER (y no al personal, como recogia la
programacion). Las tematicas de las unidades abarcan cuestiones historicas sobre Espatia,
Latinoamérica o China; o cuestiones sociales como la educacion o la igualdad de género.
No encontramos variedad en las tareas ni en los tipos de audio ni el ambito de los mismos,
igual que en las actividades que integran destrezas, que podrian mejorarse. Es

precisamente por la simplicidad de las actividades y la sencillez del input que los

12



departamentos suelen prescindir de este libro, permitiendo que sea el docente el que elija

el enfoque desde el cual quiere plantear la materia.

Si el profesor decide no seguir el manual, puede optar por plantear la asignatura
como, por ejemplo, una preparacion al EEE o al DELE; o como una clase que acompafie
y complemente al Espariol moderno, si se puede; o simplemente como practica de la
destreza; entre otras opciones. Asimismo, puede usar materiales enfocados a los

examenes, seleccionar otros manuales, o, en tltimo lugar, crear sus propios recursos.

3.3. Especificidades del estudiantado sinohablante

Como se ha mencionado antes, el alumnado sinohablante que aprende espafiol
presenta algunas particularidades derivadas, en primer lugar, de la enorme distancia que
existe entre su lengua materna y la lengua meta. Como sefiala Santos (2011), el inglés que
aprenden desde nifos hace de puente entre ambas lenguas, lo que facilita el aprendizaje
de una lengua tan alejada para ellos como es el espafiol. No obstante, esto también tiene
una parte negativa, y es que puede provocar interferencias especialmente en la adquisicion
del Iéxico. Uno de los objetivos de las tareas auditivas seria, en este sentido, la exposicion
a muestras de lengua reales y la adquisicion del habito de escuchar podcasts o programas

en espafiol en el tiempo libre, a fin de que disminuyan estas interferencias.

Por otro lado, Santos (2011) y Cortés (2010) han realizado sendos andlisis
comparativos del espafiol y el chino, que nos permiten comprender mejor al alumno
sinohablante. En particular, para una clase de comprension auditiva o expresion oral, hay
que tener en cuenta las diferencias fonéticas entre ambas lenguas, que pueden dar lugar a

confusion. Las mas comunes serian las siguientes:

-Confusion entre los fonemas sonoros /b/, /d/ y /g/ y los sordos /p/, /t/'y /k/, por
ejemplo, entre /pato/, /bato/ y /vado/. Este es un problema muy habitual que lleva a

confusiones en la audicidn, y que se puede resolver mediante la deduccion por el contexto.

-Confusion entre el fonema lateral alveolar /1/ y el vibrante alveolar sonoro /r/. Por
ejemplo, *perota en vez de pelota. Esta diferencia fonética se da especialmente en la

expresion oral, y no en la comprension auditiva.
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-Dificultades con la lateral palatal sonora /A/ y con el fonema interdental fricativo

sordo /0/8.

En esta linea, uno de los retos al que se enfrentan los estudiantes chinos en la
practica de la comprension auditiva es lo que se conoce como “sordera fonologica”, es
decir, la dificultad de “identificar perceptivamente en la lengua oral unidades fonéticas y
fonolédgicas relevantes en la comunicacion”, como se define en el Diccionario de términos
clave de ELE (2008: “discriminacion auditiva”). Gao (2020) realizd un analisis
comparativo de ambas lenguas, centrandose en especial en sus rasgos fonéticos y
prosodicos, para identificar los aspectos mas problematicos de la discriminacion auditiva
para los alumnos sinohablantes. Los resumi6 en los siguientes: problemas con la
discriminacion de las silabas, es decir, dificultad para distinguir los sonidos que se
combinan en espafiol; problemas con la discriminacion de palabras debido a las
diferencias entre los tonos chinos y el acento espafiol; problemas con la entonacion, en
particular con la entonacidon exclamativa y declarativas en espaiol (que no la

interrogativa).

Ademas, Gao también menciona otras particularidades del espafiol que pueden
causar dificultades a los estudiantes: la gran cantidad de informacion gramatical que se
puede incluir en una sola frase, y que puede suponer problemas al identificar la
informacion relevante de un audio; el poco espacio que dejamos entre silabas; o el hecho
de que las consonantes tensas suelan ser sordas (sin vibracion de las cuerdas vocales) y
las consonantes flojas suelan ser sonoras (con vibracion de las cuerdas vocales). Para
abordar estos problemas, se recomienda el disefio de ejercicios y actividades especificas

enfocadas en la discriminacion auditiva y la practica repetitiva.

Otro aspecto a tener en cuenta es el metodologico. Como ya se menciond, una de
las peculiaridades del sistema pedagogico chino, y que atafie directamente a este estudio,
es la importancia que se le da a los ejercicios escritos y mas controlados frente a los orales
y menos controlados (Santos, 2011). De esta forma, y como un reflejo de lo que vimos en
el manual Aprender espariol escuchando, muchos alumnos demuestran una gran
preocupacion por tener el control del 1éxico del audio, es decir, por comprender todas las
palabras. En caso de que no lo tengan, buscan el significado de todos los términos que

desconocen, para luego ya centrarse en el significado general del audio. Esto enlaza con

® Para ampliar este tema, se pueden consultar los estudios de Santos (2011) y Cortés (2013).
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otro punto igualmente importante: las destrezas relacionadas con la interaccion, esto es,
la expresion oral y la comprension auditiva, responden a cierta improvisacion y
creatividad, dos aspectos que es dificil ensefiar en el aula. Otro de los propdsitos de la
audicion tendria que ser el perder el miedo a los vacios de informaciéon y ya hay
propuestas didacticas de docentes sinohablantes e hispanohablantes que trabajan en esta
linea (Gibert e Iglesia, 2015; Lu, 2013). Nuestra propuesta didactica también estara
dirigida a que los aprendientes se habituen a captar el significado general del input y que
desarrollen a la larga estrategias de deduccion para completar los vacios, como se vera

mas adelante.

Por ultimo, hay que mencionar que los estudiantes suelen esperar un enfoque
centrado exclusivamente en la practica de la escucha, lo que complica la incorporacion

de actividades que integren dos o mas actividades de la lengua.

De igual modo, muchos docentes han dado cuenta de la ansiedad que pueden
llegar a sentir los estudiantes sinohablantes ante las tareas de audicidon, como exponen Lu
(2013) y Lin (2022), entre otros muchos, y que proviene, en gran medida, del miedo al
error y a la evaluacion negativa por parte del docente. Esto no es un fenomeno exclusivo
del alumnado sinohablante, ya que al parecer la practica de la audicion es una de las tareas
mas estresantes también para estudiantes cuya lengua materna es de origen indoeuropeo,
como el francés o el inglés. Ante esta realidad, Lu (2013) propone como posible solucion
el trabajo en grupos reducidos, en lugar de toda la clase, y que puedan evaluarse entre

ellos.

3. 4. Metodologia para la practica de la comprension auditiva para sinohablantes

El auge del ELE en China, originado en gran medida por la entrada del pais en la
Organizacion Mundial de Comercio en 2001, supuso un aumento de las investigaciones
centradas en los aprendientes sinohablantes. A partir del inicio del nuevo milenio
empezaron a ser frecuentes los estudios centrados en este tipo de alumnado y las
particularidades de la ensefianza de espafiol en este pais, con especial énfasis en el estudio
de los materiales y los recursos disponibles que integraran una metodologia respetuosa
con los estilos de aprendizaje de los aprendientes y las propuestas pedagdgicas en la

adquisicion de lenguas.

En general, los principales estudios sobre la ensefianza de ELE a sinohablantes

desde 2009 hasta la actualidad estan recogidos en el proyecto de investigacion de
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SinoEle’. Mucha de la bibliografia publicada en esta revista nos sirve para establecer un
panorama general de la historia del espafol en China (Santos, 2011; Celso, 2011;
Sanchez, 2011). También son muy utiles los articulos que publicaron catedraticos chinos
y eminencias en este ambito, como es el caso de Lu Jingsheng (2005) o Zhao Zhenjiang
(1998), que ofrecen unas notas sobre el hispanismo en China y la distribucién de

asignaturas en las carreras.

Si nos centramos en la ensefianza de las actividades comunicativas a alumnos
sinohablantes, Sanchez (2009a) abordd las dificultades de aplicar el enfoque
comunicativo en las aulas de China y sefial6 dos principales responsables de ello: la
profunda influencia del pensamiento confuciano y el propio sistema educativo de China.
En sus propuestas, Sanchez (2009a) aboga por una adaptacion de los enfoques
comunicativos, incluso de la aplicacion del enfoque por tareas, ya que permite mayor
flexibilidad que otros métodos. También sefiala que los estudiantes chinos si que prefieren
las clases mas comunicativas, pero el sistema educativo chino reprime estas preferencias.
Lin (2022), por su parte, reconoce que ya hay espacio en los curriculos académicos chinos
para actividades mas comunicativas, un cambio de perspectiva que seguramente provenga
de los diez afios que separan ambas investigaciones, las pequenas transformaciones que
ha ido experimentando el propio sistema chino y también las nuevas generaciones de

aprendientes sinohablantes, como mencionabamos antes.

De igual modo, el debate sobre qué enfoque usar en la clase de ELE ha ido
perdiendo relevancia con el tiempo frente a propuestas mas integradoras y flexibles.
Teorias provenientes del campo de la psicologia, como la teoria sociocultural de Vigotsky,
o la del aprendizaje social de Bandura, han ido ganando fuerza con los afios (Lantolf,
2011; Negueruela, 2024). Conceptos como el andamiaje, a la hora de estructurar las clases
y los cursos, la retroalimentacion o el modelado pueden ser muy beneficiosas en el aula

de ELE, independientemente del pais, la cultura o el tipo de centro docente.

En la linea de lo comentado anteriormente, destaca la propuesta de Gibert e Iglesia
(2015) para la imparticion de la asignatura de Comprension Auditiva a estudiantes
sinohablantes, uno de los pocos trabajos centrados de forma exclusiva en esta asignatura.
Las autoras se dieron cuenta de que “el problema que presentaban los alumnos para poder

llevar a cabo con éxito la tarea era de tipo estratégico, no tanto de tipo comunicativo”

7 https://www.sinoele.org/
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(2015: 135), para lo cual aplicaron el trabajo cooperativo y estrategias para la
comprension audiovisual. De su propuesta, dividida en tres partes (i. Seleccién de video;
ii. Explotacién del video a partir de preguntas creadas por los propios alumnos; iii.
Evaluacion del proyecto) nos interesa para el presente trabajo la parte correspondiente a
la creacion de preguntas y el trabajo cooperativo, también propuesto por Lu (2013) para
paliar la ansiedad de los estudiantes.

Con respecto a las estrategias de los estudiantes sinohablantes en la comprension
auditiva, destaca el trabajo de Wei y Zhu (2021), en el que hacen un estudio de campo
sobre las actividades de audicion y qué estrategias aplican los alumnos para resolverlas.
Los resultados de su investigacion determinaron que los estudiantes entrevistados hacian
uso sobre todo de las estrategias relacionadas con centrar la atencidon en una parte del
audio o de los mensajes, como son la fijacion y la atencidn optativa, asi como la deduccion

para completar las tareas.

Por ultimo, acerca de la ensefianza de la comprension auditiva, podemos dividir
las investigaciones en tres grupos: los estudios sobre cuestiones metodologicas (Martin
Peris, 2007); estudios sobre las estrategias auditivas (Martin Leralta, 2009, 2013; Gibert
e lIglesia, 2015); y propuestas didacticas especificas. En cuanto a los aspectos
metodologicos, Martin Peris (2007) destaca la importancia de integrar la audicion en un
marco histdrico y social y también de contemplar esta actividad de la lengua dentro de la
interaccion social. Sobre el tema de la evaluacion, gran factor estresor para los alumnos
sinohablantes, se decanta por una evaluacion continua que tenga en cuenta el proceso y

evaluacion del estudiante.

Con respecto a las estrategias para trabajar la audicidon, Martin Leralta (2009)
defiende hacer conscientes a los alumnos de dichas estrategias, a fin de darles méas control
sobre su propio proceso de aprendizaje (aunque, como bien sefiala, muchas veces esto no
es compatible con el tiempo del que dispone una clase). En su libro, Martin Leralta repasa
la bibliografia mas relevante para la didactica de la comprension auditiva, y realiza una
propuesta didactica con el foco puesto en el comportamiento de escucha de los aprendices
y en los procesos lingiiisticos que se activan al recibir un mensaje oral, sin importar sus

conocimientos de la lengua extranjera o el proposito de las actividades.

En este sentido, estudios como los de Martin Leralta y Gibert e Iglesia (2015),

centrados en las estrategias auditivas, coinciden en la necesidad de implementar
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estrategias cognitivas, metacognitivas y socioafectivas en el aula de ELE para facilitar la
tarea de los aprendientes. Ademas, Gibert e Iglesia (2015) enfatizan en la importancia de

adaptar las tareas a las necesidades del estudiante.

En general, las investigaciones abogan por el trabajo de la audicion en contextos
significativos y su consideracion como parte de la interaccion social, e insisten en la
importancia de un enfoque integral y adaptativo en la ensefianza de la comprension
auditiva. Ademas, también sefialan que las actividades deben ser significativas para los
estudiantes y el input motivador y comprensible (“la dificultad reside en la tarea, no en el

texto”, dice Martin Peris [2007: 7]), para que conecte con la parte afectiva del alumnado.

Por ultimo, con respecto a la integracion de destrezas, nos interesa el articulo de
Cortés (2010), donde analiza la percepcion que tienen los estudiantes de ella. A partir de
su experiencia como docente de espafiol en Taiwan, Cortés presenta una postura flexible
con respecto a este enfoque, y reconoce que su viabilidad depende del contexto académico
y de los propios estudiantes, quienes pueden tener otras expectativas sobre la clase de
idiomas (como ocurre en el caso que presentamos en este trabajo) o no ver la integracion
como algo ttil. En consecuencia, Cortés recomienda alinear las actividades con los
objetivos personales de los aprendientes (por ejemplo, si tienen un viaje o van a hacer un
intercambio en paises hispanohablantes) e insistir en la relevancia que tiene fuera del aula.
Segun Cortés, es igual de valido el trabajo separado de las destrezas como su integracion,

aunque esta ultima enriquece considerablemente el aprendizaje de idiomas.
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4. PRINCIPIOS Y ESTRATEGIAS DE LA COMPRENSION AUDITIVA PARA EL
DISENO DE UNA CLASE PARA SINOHABLANTES

4.1. Comunicacion y aprendizaje: introduccion a una clase de audicion

Como punto de partida, nos interesan una serie de afirmaciones que hace Martin
Leralta (2009) a razon de la comprension auditiva y su relacion con la interaccion en el

aula. Las podemos resumir en los siguientes puntos:

a. La interaccion en clase no es suficiente para trabajar la comprension auditiva.

b. Cuando se produce la interaccidon en el aula (explicar las instrucciones de un
ejercicio, preguntar dudas, hablar con los compaferos) el foco esta puesto en la
comunicacion y no en el aprendizaje, que deberia ser lo prioritario.

c. Lacomprension auditiva en si debe trabajarse en relacion con las otras actividades

y competencias de la lengua, pero también de manera independiente.

El proceso auditivo, aungque es una parte integral de la comunicacion, se trata de
un proceso “"de caracter individual e inobservable™ (Martin Leralta, 2013: 93). La
descodificacion del input recae exclusivamente en el oyente (Nogueroles, 2010), quien
atravesara distintas fases hasta descifrar el mensaje. Este mensaje serd mas o menos
cercano a la intencion del hablante segun los conocimientos linglisticos,

sociolingisticos, pragmaticos, del mundo, etc. que tenga el oyente.

Como ya hemos comentado anteriormente, en el contexto educativo para
sinohablantes, hay un notable desequilibrio entre el tiempo de aprendizaje y el de la
interaccion, por lo que buscamos una estrategia didactica que los aune de forma
equilibrada. En lineas generales, podemos establecer un marco de intervencion para

nuestra propuesta que recoja los siguientes aspectos:

El trabajo de la comprension auditiva per se en el aula.
b. El trabajo de la comprension auditiva dentro de actividades comunicativas, y

enfocada a la interaccion y las practicas colaborativas.

Para llevar a cabo estos objetivos didacticos, necesitamos, por un lado, que se den
una serie de factores en el aula que faciliten el proceso de escucha y, por otro, entender
las necesidades de los aprendientes. En general, para trabajar la comprension auditiva de
manera Optima, se deben cumplir las siguientes condiciones: tiempo suficiente para

realizar la actividad, unas condiciones ambientales especificas, un input relevante con el
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que trabajar y un objetivo didactico. Es decir, una duraciéon de minimo 45 minutos para
que dé tiempo a abordar el input auditivo y realizar actividades de explotacion; aulas con
buena actstica o bien equipadas; un texto oral seleccionado segtin el nivel de competencia
de los aprendientes y que sea relevante para ellos; y, sobre todo, un objetivo didactico que

trabaje las competencias de la lengua a partir del input.

Como ya se ha mencionado anteriormente, en el contexto universitario chino se
suelen dar las condiciones necesarias para el trabajo de la audicion, y el consiguiente
aprendizaje, mientras que es mas dificil lograr un espacio y tiempo para que se produzca
la interaccion de manera orgéanica. Por un lado, la asignatura de Comprension Auditiva se
imparte una vez a la semana, y la clase tiene una duracion de hora y media. Ademas, en
muchos casos se realiza en un espacio adecuado para la actividad, ya que en los ultimos
afos las universidades han ido incorporando aulas especificas equipadas con ordenadores
individuales y auriculares para cada estudiante. En caso de que no sea asi, se usan aulas
con altavoces y se les puede dar la opcion a los alumnos de llevar sus propios ordenadores

y tablets.

Cabe sefialar que, si ya supone un desafio promover la interaccion entre los
aprendientes, en las aulas o laboratorios de audicion es incluso mas dificil, dado que esta
disposicion de las aulas, con estaciones de trabajo individuales, tiende a aislar a los

alumnos y a reducir el contacto entre ellos y también con el docente.

Por su parte, los aprendientes suelen esperar una clase estructurada y centrada en
la totalidad del tiempo en el trabajo de la comprension auditiva. Es por ello por lo que
puede resultar dificil integrar la interaccion, mas alla de las preguntas al docente o la
breve conversacion inicial, que ademds no incluye a todos los aprendientes. En este caso,
el docente tiene la responsabilidad de gestionar el aula de tal forma que haya un equilibrio
en el trabajo de las destrezas y espacio para la interaccion, sin perder el foco en el
aprendizaje. Para ello, una de las estrategias mas efectivas para trabajar la interaccion en
el aula puede ser el trabajo en parejas o grupos reducidos antes o después de la audicion
(ya que durante esta necesitan estar en sus ordenadores), lo que ademas rebaja su
ansiedad. Es importante que esta dindmica se integre como parte de la clase y se
mantenga, en la medida de lo posible, a lo largo del curso, como propondremos en nuestra
secuencia didactica. Asimismo, también es aconsejable, como ya se ha mencionado antes,
un sistema de evaluacidon continua que valore tanto el proceso como el resultado
(Sanchez, 2009b), lo que permitira aliviar el peso del examen final.
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En cuanto a la planificacidon del curso, consideramos necesario que se plantee de
forma progresiva y que el aprendizaje global se centre en como escuchamos. Por lo tanto,
lo ideal seria que cada sesion incluyera dos tipos de actividades: una centrada
exclusivamente en la comprension auditiva, y otra actividad de escucha, si puede ser
interactiva, en la que se trabajan distintas estrategias y aspectos clave de la audicion. A su
vez, cada sesion, o cada tema, funcionaria como un escalon en el proceso de aprendizaje,

a la manera de un andamiaje.

En el siguiente apartado, nos centraremos en los elementos que hay que tener en
cuenta para el disefio de una clase de audicion: la seleccion del material auditivo o texto
oral, la busqueda de un objetivo didactico en base a las competencias que entran en juego
en la audicion, posibles actividades de explotacion y el papel del docente en este contexto

de ensefianza.

4.2. Diseno de una clase de Comprension Auditiva

4.2.1. Eleccion del input

Afirma Martin Leralta lo siguiente sobre el texto oral:

Es el principal factor de motivacion, por lo que debe tomarse como punto
de partida para seleccionar las estrategias que se trabajaran explicitamente, y no de
manera inversa; una decision que, por otra parte, entronca con el uso natural que

los oyentes hacen de las estrategias (Martin Leralta, 2009: 114)

El input con fines didacticos que se produzca en el aula o se lleve a ella debe
cumplir con los siguientes aspectos: 1. ser relevante para los aprendientes; ii. ser o parecer
auténtico; iii. que ofrezca una variedad de géneros; iii. que posea la dificultad adecuada;
iv. que esté simplificado siempre y cuando eso ayude al aprendiente a ser mas proactivo;
v. el input referido al discurso del profesor debe mantener la autenticidad, aunque se

simplifique para hacerse entender (Martin Leralta, 2009).

Precisamente uno de los debates en torno a la eleccion del input tiene que ver con
su autenticidad. Mientras que los textos orales auténticos permiten una exposicion
genuina a la lengua, resulta mas facil encontrar textos orales simulados que se adecuen al
nivel de los aprendientes y que tengan una duracion adecuada. Con “input simulado” nos

referimos a aquel preparado y disefiado para su explotacion didéctica, proveniente, por
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ejemplo, de manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera (Aula

internacional o Bitdcora, de Difusion) o plataformas como Videos ELE®.

En nuestro caso, nos atenemos a lo que afirma Martin Leralta (2009: 68): “En los
niveles intermedios y avanzados resulta mas indicado, a nuestro modo de ver, ejercitar la
identificacion lingiiistica a partir de muestras de habla reales que pongan de manifiesto
las particularidades propias del idioma que se han analizado anteriormente”. Ademas, es
preferible que sea en formato audiovisual, ya que nos permite trabajar otras competencias,
como la pragmatica y la cinestésica. Por ejemplo, para un tema dedicado a la ciencia,
como aparece en nuestra programacion (ANEXO II), podriamos recurrir a la unidad 9 del
manual Bitdcora 4, centrada en este tema y en el que se nos presenta un video de un falso
youtuber, que intenta imitar los cddigos habituales en este sector. Sin embargo, esto se
podria sustituir facilmente (tanto por nivel de dificultad como por contenido) por videos
o fragmentos de divulgadores reales, como Quantum Fracture (@QuantumFracture), El

Robot de Platon (@EIRobotdePlaton) o Pol Bertran (@PolBertran).

En nuestro caso, ademas, uno de los objetivos secundarios de nuestra clase de
audicion para sinohablantes consiste en lograr crear habitos que puedan trasladarse fuera
del aula, dado que los aprendientes no estan en un contexto de inmersion y solo tienen
contacto con la L2 en clase. Es por ello por lo que abogamos por el uso de un input real,
y, si es posible, que sea accesible para los propios alumnos, es decir, que se encuentre en
sitios web permitidos en China. En caso contrario, el docente puede facilitarlos a través
de la plataforma de la universidad, y también pueden ser los propios alumnos los que
busquen los videos y los compartan o se hagan sugerencias de podcast y programas

recomendados entre ellos.

Sobre la dificultad del input, Nogueroles (2010: 9) afirma: “El grado de dificultad
de un texto oral no viene determinado exclusivamente por el contenido lingliistico, sino
también por la densidad de las ideas que transmite y la complejidad de las relaciones que
estas ideas mantienen entre si”’. En este sentido, es importante el andamiaje, tanto para
presentar un contenido graduado, como para aportarles la autonomia que buscamos al
final del curso. En general, para poder trabajar de forma adecuada con el input, este debe
estar contextualizado y ser comprensible, aunque debe presentar cierto grado de dificultad

que se pueda trabajar en el aula. Por altimo, Martin Leralta (2009) recomienda que el

8 https://videoele.com/index.html
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input se escuche dos o mas veces, las que el alumnado necesite, aunque sin llegar a

sobrecargarlos.

Por otro lado, en cuanto a los géneros del audio, el Plan curricular del Instituto
Cervantes (2006) detalla el formato recomendado para cada nivel. A continuacion,
resumimos los géneros discursivos que se enumeran para el Bl y B2, los niveles en los

que se sitan nuestros aprendientes®:
B1
-Anécdotas breves y sencillas.
-Anuncios publicitarios en los medios de comunicacion.
-Anuncios y avisos en espacios publicos.
-Discursos formales: conferencias, presentaciones publicas, discursos breves.
-Entrevistas en situaciones sociales, como en el médico, académicas, etc.
-Peliculas donde prima la accion.
-Noticias sencillas de television o radio.

-Conversaciones: conversaciones informales o transacciones, en persona o por

teléfono, sobre temas predecibles.
B2

-Anuncios: anuncios publicitarios en los medios de comunicacion, ‘“‘sin

implicaturas ni lenguaje poético”.
-Chistes.
-Discursos formales: conferencias, presentaciones publicas, discursos breves.
-Debates y discusiones publicas.
-Documentales.

-Entrevistas periodisticas.

®https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/07 generos_discursivos_invent
ario_bl-b2.htm
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-Peliculas y teatro en lengua estandar.

-Conversaciones: conversaciones formales o informales, en persona o por

teléfono.

Para incorporar estos géneros orales en el aula, existen diversas opciones: el
docente puede proporcionar el material auditivo o, para trabajar la interaccion, que la
produzcan los propios alumnos (en el caso de los debates o las conversaciones). También
se les puede sugerir a los propios aprendientes que elijan el contenido auditivo o

audiovisual, como proponen Gibert e Iglesia (2015), y que realicen actividades sobre €l

El tnico formato que nos parece discutible llevar al aula son los anuncios de
television y los avisos por megafonia. Los primeros no conectan con la realidad de los
aprendientes, quienes consumen mayoritariamente internet, y los anuncios que les llegan
son distintos a los que se emiten en television. Los segundos suelen darse en lugares de
transito, contextos especialmente ruidosos, por lo que muchas veces la informacién no se
transmite de una forma didfana, ni siquiera para los propios nativos. En esos casos, se
recurre a apoyos visuales, pantallas, o a la ayuda del personal o la gente del entorno. En
general, ambos formatos nos parecen poco practicos y desconectados de la realidad de los

aprendientes.

En nuestro caso, para la planificaciéon de nuestro curso de Comprension Auditiva
para el cuarto afio de carrera (correspondiente a un B2), seleccionamos los siguientes

geéneros:
-Entrevista personal.
-Presentaciones o discursos en formato de videoblogs.
-Documental.
-Episodio de una serie de ficcion.
-Video de divulgacion.
-Reportaje o noticia.
-Pelicula.

Todo el material auditivo serd auténtico y estos formatos se combinaran y se

trabajaran con las actividades interactivas en el aula.
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Por tltimo, recomendamos aportar las transcripciones del material auditivo
durante o después de la sesion de clase, ya que ayudan a revisar y analizar el contenido

después de la audicion, y da a los aprendientes mayor sensacion de control sobre el 1éxico.

4.2.2. Disefio de una secuencia didactica para el desarrollo de las competencias

comunicativas

A partir del esquema inicial de Anderson y Lynch (1988), podemos dividir la

secuencia didéactica de una clase de audicion en tres fases principales™®:

-Fase de preaudicion o previsionado: que corresponderia a la fase de presentacion.
En esta fase se presenta o se activa el 1éxico, se contextualiza el input y se motiva a los
aprendientes sobre el tema con actividades cortas en las que deben hacer predicciones,

preguntas abiertas, etc.

-Fase de audicion o visionado: correspondiente a la fase de comprension y
ejercitacion. Los estudiantes escuchan o ven el material auditivo y realizan actividades de

explotacion del texto oral.

-Fase de posaudicion o posvisionado: en esta parte se situan las actividades de
produccion, por ejemplo, mediante debates, presentaciones, etc. También se puede

trabajar la competencia semantica, si no se ha hecho antes, y la pragmatica.

Para evitar la fatiga, algo comun en las actividades de audicién, y mas si tenemos
en cuenta que la clase dura una hora y media, se recomiendan tener en cuenta los

siguientes aspectos:

-El material auditivo debe tener una duracion apropiada y una calidad minima

(Martin Leralta, 2013).

-En el transcurso de la clase, se pueden introducir minipausas o brain breaks,

estrategias que permiten que los aprendientes no se sobrecarguen.
-Hay que proporcionar a los aprendientes retroalimentacion positiva.

Ademas de las fases de una clase de audicion, es fundamental considerar las

competencias que entran en juego al poner en practica la escucha. Estas competencias son

10 Nogueroles, basdndose en Giovannini, Martin Peris, Rodriguez y Simén, divide las fases en seis: “pre-
audicion; definicion clara del objetivo de la audicion; audicion general; realizacion de la actividad; audicion
de comprobacion; post-audicion” (2010: 22).
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detalladas por Martin Leralta (2009) en relacion con la audicion y serian las siguientes:
la competencia fonologica, sintactica, semantica, pragmatica y cinestésica, ademas de la

discursiva y la estratégica.

A continuacion, proponemos el siguiente cuadro con las fases de una actividad de

audicion y las posibles competencias que se pueden trabajar en cada una de ellas:

Tabla 2
Fase de la Competencia Comentarios
actividad
Semantica | Introducir el Iéxico relevante del input, si se
considera pertinente.
Preaudicion Pragmatica | Establecer el contexto, hacer suposiciones.
Cinestésica | Hacer suposiciones a partir de imagenes o fragmentos
sin sonido.

Fonologica | Trabajar la distincion de sonidos que pueden causar
confusion para los estudiantes, a fin de paliar los
problemas con la discriminacion auditiva.
Acostumbrarse a los patrones sintacticos del espaiiol

Sintactica | y determinar la informacion esencial de una oracion,
Audicion otro de los problemas para los aprendientes
sinohablantes segun Gao (2020).
Pragmatica | Determinar la intencién del hablante, analisis de la
situacion comunicativa.
Cinestésica | En soportes audiovisuales, deducir que esta
sucediendo a partir de las imagenes.
Pragmatica | Realizar actividades de producciéon como debates,
presentaciones, etc.
Posaudicion Semantica | Trabajar con el léxico que no se ha tratado en la
preaudicion.
Discursiva | Realizar resimenes o reconstrucciones del discurso.
Estratégica | Reflexionar sobre las estrategias de escucha
utilizadas.

(Fuente: elaboracion propia)
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Aunque la comprension auditiva integra y permite el trabajo de las distintas
competencias de la lengua, resulta especialmente 1til para abordar algunas de ellas en
particular, como la competencia pragmatica, semantica y cinestésica, sin las cuales puede
no interpretarse correctamente el mensaje del hablante. Los aprendientes sinohablantes
de los cursos altos, a los que va destinada nuestra propuesta, suelen tener un buen dominio
gramatical del idioma (quizas sea la competencia sobre la que mas control tienen), por lo
que se puede aprovechar para poner el foco en las areas mencionadas. Asimismo, en
cuanto a la competencia fonologica, es recomendable trabajar con los alumnos los casos
de confusion de fonemas (por ejemplo, la confusion entre los fonemas /b/, /d/, /g/ y /p/,

/t/, /k/, que mencionabamos antes) deduciendo por el contexto la palabra correcta.

Por tltimo, ademas de las competencias de la lengua, hay que tener en cuenta los
factores derivados de la situacion comunicativa, como también sefiala Martin Leralta
(2009). Por un lado, estan los factores externos, que son el input y el canal, de los cuales
ya hemos hablado. Por otro lado, estan los intrinsecos al oyente y en los que se incluye la
disposicion hacia lo escuchado, el afecto, la motivacion y las sensaciones fisicas. Sobre
estos ultimos, el docente tiene menos control que con los factores externos y aunque uno
de sus deberes, segin las Competencias clave del profesorado (Instituto Cervantes, 2018),
es motivar a los estudiantes y crear un buen ambiente en clase, debe ser consciente de que
existen factores individuales de los aprendientes (personales, de caracter, de salud fisica
y mental, etc.) ajenos a €I, lo cual también hay que tener en cuenta para evitar la

frustracion y el agotamiento laboral.

4.2.3. Actividades de explotacion y destrezas integradas

A la hora de seleccionar actividades de explotacion ttiles y relevantes para

nuestros aprendientes, buscamos lo siguiente:

(1) Actividades centradas en la competencia comunicativa, la interaccion y las
estrategias auditivas.

(2) Actividades de comprension auditiva. Especialmente de cara al examen nacional,
pero también a la realizacion del DELE, hay que dedicar una parte del curso a

trabajar con actividades que puedan preparar a los aprendientes para estas pruebas.

A partir de Nogueroles (2010), Martin Leralta (2009) y Martin Peris (2007),
hemos realizado un breve listado de posibles actividades de explotacion de un audio para

cada bloque:
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(1) Actividades de C.A. destinadas a trabajar la comunicacion, la integracion de

destrezas y estrategias vinculadas:

-Creacion y redaccion de una actividad sobre un audio para que la resuelva otro

comparfiero.

-Descripcion de una escena (mediante el dibujo, la escritura o la oralidad) después

de escuchar un audio descriptivo.
-Redaccion de un texto a partir de la informacidon proporcionada por el audio.

-Responder al texto oral. Por ejemplo, en la propuesta de Nogueroles (2010) los

aprendientes proponen soluciones a problemas que se presentan mediante un audio.
-Ordenar los fragmentos de una historia después de escuchar un audio.
-Tomar notas al mismo tiempo de la escucha de las ideas mas importantes.
-Organizacion de un debate con la informacion de un audio.
-Encontrar los errores de un texto a partir de un audio.
-Resumir a los compafieros el contenido de un audio.

Como se puede apreciar, en la mayoria de estas propuestas se trabajan dos o mas
destrezas de la lengua, a veces de forma simultanea. Lo ideal seria que hubiera al menos
una actividad de este tipo en cada sesion, aunque algunas de ellas, como el debate, podrian
llegar a ocupar todo el tiempo de clase. Del mismo modo, se aconsejan actividades de
reconstruccion o reformulacion del significado del texto oral, no de reproduccion textual
(Martin Leralta, 2009), asi como evitar aquellas que hacen un repaso exhaustivo del audio

(Martin Peris, 2007).
(2) Actividades de preparacion al EEE y al DELE/SIELE.

-Resolucion de preguntas abiertas o de opcion multiple sobre el contenido del

audio.
-Resolucion de actividades de verdadero y falso.

-Relacionar conversaciones con enunciados.
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-Relacionar informacion especifica del audio con opciones proporcionadas.
-Resumir el contenido de un audio.
-Completar los huecos o las frases.

El primer tipo de preguntas, abiertas o de opcion multiple, son las que aparecen
en el examen nacional, mientras que en el DELE B2 estan presentes todas (la ultima en
el ejercicio de Expresion escrita). También se recomienda dedicar algunas sesiones en

exclusiva a la preparacion del examen nacional si se considerara necesario.

Por ultimo, se puede apreciar el consenso bibliografico que hay con la evaluacion
continua, la retroalimentacion positiva y las observaciones y el diagnostico por parte del
docente como factores positivos en la clase de audicion (Martin Peris, 2007; Sanchez,

2009b; Gibert e Iglesia, 2015).

4.2.4. El papel del docente

Para terminar este capitulo, resulta necesario reflexionar sobre el papel del docente
en el contexto universitario chino. Frente a la posicion mas occidentalizada, donde el
profesor de idiomas es un mediador y un facilitador, en China ejerce de figura central,
con un papel protagdnico en el desarrollo de la clase. Incluso los docentes extranjeros
acaban ocupando este rol, porque es a lo que tiende el sistema y los propios aprendientes.
En lineas generales, no es recomendable tratar de buscar una pedagogia alternativa, sino
adaptarse a la existente e introducir pequefios cambios siempre que se pueda, como es el
trabajo en grupo o que, en la clase de Comprension Auditiva, sean los propios estudiantes
los que elijan el input sobre el que trabajar. Aun asi, el docente debe ser consciente de
que, por ejemplo, los tiempos de habla espontanea de los aprendientes sinohablantes van
a ser mucho mas reducidos que los de otro tipo de aprendientes o que va a haber menos

espacio para la improvisacion, por mencionar solo dos aspectos.

Por otro lado, en el caso especifico de la ensefianza de la audicion, el docente
tiene varias responsabilidades, se encuentre en China o en otro contexto: debe llevar a
clase material auditivo util y relevante, asi como actividades de explotacion que sean
pertinentes; debe realizar un diagndstico de las necesidades de los aprendientes a lo largo
de todo el curso y también ofrecer una retroalimentacion continua. Su papel no radica

tanto en dar las soluciones a las actividades, sino en detectar los problemas y ayudar a la
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mejora de la destreza, algo que solo podra hacer correctamente si conoce bien la didactica
de la comprension auditiva (Nogueroles, 2010; Martin Leralta, 2013). Por lo tanto, debe
estar correctamente formado y poseer las herramientas necesarias para poder guiar a los
alumnos en su proceso de aprendizaje. Todas estas competencias del docente no son

incompatibles con el rol que ocupan los profesores en China.

Ademas, se recomienda que el docente use unicamente la lengua meta en clase, y
que se esfuerce por hacerse entender con el tono, ritmo y el Iéxico adecuado y adaptado
al nivel de los aprendientes, aunque siempre manteniendo la naturalidad. También tiene
que intentar promover la interaccion y no abusar demasiado del tiempo de habla. Esto
significa que debe haber un correcto equilibrio entre el material auditivo, las
explicaciones del docente y las actividades comunicativas de los aprendientes. Por tltimo,
hay que evitar la sobreexplicacion de las instrucciones de la actividad o del input (Martin
Leralta, 2009). Los aprendientes pueden escuchar el material auditivo las veces que haga

falta y ayudarse con las transcripciones en caso de problemas.
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5. MATERIAL DIDACTICO

5.1. Objetivos

puntos:

1.

11l

Los objetivos didacticos de nuestra propuesta se pueden resumir en los siguientes

Buscar un enfoque metodologico que respete el contexto académico y cultural
en el que nos ubicamos, especialmente en lo referente al tipo de alumnado al
que va dirigido. En este sentido, mas que por una metodologia en particular,
nos inclinamos por aplicar un enfoque integrado, que incorpore practicas
centradas en el trabajo colaborativo.

Proponer materiales didacticos que cumplan con los objetivos del MCER y
con los objetivos académicos del sistema educativo chino.

Disenar actividades y evaluaciones motivadoras, que reduzcan el estrés, y con
las que el estudiantado pueda desarrollar un mejor conocimiento de sus

estrategias auditivas.

Al mismo tiempo, los objetivos concretos de nuestra propuesta serian los siguientes:

(@)

(ii)

(iii)

Fomentar la interacciéon y la colaboracion entre aprendientes a la hora de
trabajar la audicidon mediante diferentes actividades y dinamicas en el aula.
Disenar y presentar actividades enfocadas tanto a la comprension auditiva en
si como al proceso de escucha, y que a su vez permitan el trabajo de las
competencias de la lengua, como la pragmatica o la semantica.

Habituar a los aprendientes a escuchar material auditivo auténtico.

5.2. Enfoque metodologico

Para nuestra propuesta didactica, y en general para la planificacion y creacion de

materiales para sinohablantes, recomendamos un enfoque integrado que cubra las

necesidades de los aprendientes y los objetivos de la clase. Sanchez (2009a) defendia la

integracion de practicas tradicionales y modernas en el aula, a fin de que los aprendientes

se sintieran comodos y comprendidos y que se cumplieran sus expectativas educativas,

pero también con el objetivo de trabajar la competencia comunicativa y fomentar su

autonomia. Aunque ¢l se referia en particular a la combinacion de elementos del enfoque

comunicativo y del enfoque por tareas con la metodologia tradicional del contexto chino,

la base de su propuesta nos parece realista, de ahi que estudios posteriores también hayan

defendido y aplicado esta linea hibrida (Cortés, 2014).
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Después de analizar la bibliografia existente y otras propuestas didacticas,
partimos de la premisa de que, aunque la destreza auditiva tiene un componente
marcadamente individual, su aprendizaje puede ser un proceso social y colaborativo. Nos
apoyamos en un enfoque que promueve la participacion, el intercambio de ideas y la
resolucién conjunta de los problemas. Segun Vygotsky, los individuos aprenden mejor
cuando interactuan con otros de su entorno, y en materias que son especialmente
estresantes para los aprendientes, la interaccion y el trabajo en grupo pueden suponer un
cambio positivo en el aula. Ademads, este enfoque también nos permite abordar la

integracion de destrezas de la lengua.

Se trata, entonces, de incorporar actividades que promuevan el trabajo
colaborativo, y que se puedan combinar con actividades mas controladas y estructuradas.
De esta forma, esperamos incluir los distintos estilos de aprendizaje de los aprendientes
y cumplir con sus expectativas, asi como con los requisitos del sistema educativo chino y

las expectativas de los aprendientes.

En cuanto a la ensefianza de la audicion en si, nos decantamos por el enfoque
expuesto por Martin Leralta (2009) de ensefar a escuchar, es decir, que los alumnos tomen
conciencia de como escuchan, qué factores influyen en la escucha y qué estrategias usan,
ya que consideramos que puede resultar muy beneficioso incluso de cara a las actividades

mas controladas de los examenes de idiomas o el examen final.
5.3. Descripcion de los materiales

5.3.1. Consideraciones previas

Como se ha venido mencionando, la secuencia didactica que presentamos en este
trabajo estd destinada a los alumnos de cuarto curso de la carrera de Lengua Espafiola,
nivel correspondiente a un B2. La propuesta también se puede adaptar a las clases del

tercer ano.

Algunos factores importantes, aunque no determinantes, para planificar el curso
son los siguientes: durante el cuarto curso, tendrd lugar el examen nacional EEES, el cual,
aunque es de caracter voluntario, sigue suponiendo una fuente de estrés para aquellos, la
mayoria, que se presentan. Asimismo, en este afio muchos estudiantes deciden hacer la
prueba DELE de cara a sus siguientes pasos académicos o profesionales. Aunque su
preparacion no debe dominar el curso, hay que tenerlo en cuenta e incluir actividades que

puedan ser ttiles tanto a los que se presentan como a los que no. Por ultimo, durante el
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tercer curso es probable que una parte del alumnado haya tenido la posibilidad de estudiar
en el extranjero, mientras que otros han seguido en la universidad, algo que también se
debe tener presente y usarse a favor de la clase (a la hora de trabajar la interaccion, de
resolver 1éxico que unos conocen y otros no, etc.). En el aula nos vamos a encontrar
diferentes experiencias de los alumnos como aprendientes de una L2, asi como diferentes
realidades, por lo que hay que ser flexibles con el material que llevamos, que se puede
adaptar o modificar sobre la marcha segun vaya transcurriendo la clase, y también segun

avance el curso y vayamos conociendo mejor a los aprendientes.
5.3.2. Objetivos y contenido de la secuencia didactica

Nuestra propuesta de secuencia didactica gira en torno a una entrevista en espafiol
realizada al productor musical, divulgador y youtuber Jaime Altozano. La entrevista,
realizada por otro youtuber, forma parte de una serie dedicada a distintas personalidades
de Youtube y se centra en abordar temas personales de los entrevistados. Por ello, la
actividad estd pensada para impartirse en una de las primeras sesiones del curso
académico, ya que con este input podemos trabajar las presentaciones y las estrategias
para definirnos a nosotros mismos y comunicar aspectos de nuestra vida y de nuestro

entorno con cierta complejidad.

El material auditivo, en espafol peninsular, nos permite tener un primer
acercamiento al nivel de nuestros aprendientes, asi como diagnosticar posibles
dificultades. En cuanto al objetivo de la audicion y el trabajo de las estrategias, queremos
que los aprendientes sean conscientes de los diferentes factores que intervienen en la
comprension de un mensaje, con el foco puesto en la importancia del contexto y el
conocimiento del mundo y del propio personaje, elementos que van a influir en la
recepcion auditiva, e incluso afectiva, del material. Por ejemplo, en un momento dado,
Jaime Altozano va a hablar de ir a terapia, un tema cada vez méas habitual en Occidente,
pero todavia tabl en algunas partes de China. El objetivo es que el aprendiente identifique
estos elementos contextuales y culturales que puedan afectar a su percepcion del mensaje

y asi poco a poco desarrollar también su competencia intercultural.

El propio titulo de la entrevista, “Un alma renacentista”, alude a un concepto
cultural que debe conocerse para empezar a tener una imagen previa, y unas expectativas,
de quién es el entrevistado. Al identificar y reflexionar sobre estos aspectos, buscamos

que los aprendientes mejoren sus estrategias de escucha activa, tales como la inferencia
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de significado a partir del contexto. Por lo tanto, con este tipo de actividades, no

esperamos que luego haya una fase de produccion, sino que ellos empiecen a ser

conscientes de como funciona la escucha.

Las competencias comunicativas se desarrollaran, por lo tanto, a traves de

actividades del trabajo de la comprension auditiva, pero también de la interaccién oral, la

expresion escrita y el trabajo colaborativo en parejas. La secuencia constara de una

actividad inicial de contextualizacion, seguida de la visualizacion del material, la

resolucion de actividades y el trabajo de la posaudicién. Esta estructura se mantendra

siempre que se pueda a lo largo del curso.

Para terminar, la programacion de la secuencia didactica seria la siguiente:

Tabla 3

Material Jaime Altozano, un alma renacentista

auditivo

Destinatarios Alumnos sinohablantes de cuarto curso de la carrera de
Lengua espafiola.

Duracion Una hora y media.

Ambito de la Personal y profesional.

lengua

Objetivos de -Entender el contenido global de una entrevista.

aprendizaje -Entender una entrevista de preguntas sencillas.
-Tomar conciencia de la importancia del contexto y otros
factores en la comprension auditiva.

Objetivos -Objetivo comunicativo: definirse.

especificos -Objetivo pragmatico: aprender el uso adecuado de distintos
registros de lenguaje segun el contexto de la conversacion.
-Objetivo 1éxico: el uso de extranjerismos.

Agrupacion Individual, por parejas, en grupo, toda la clase.

Secuenciacion | Fase de preaudicion 15’

y Fase de audicion 40°

temporalizacion | Fase de posaudicion 35°
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https://www.youtube.com/watch?v=2N2KOgwgURg&t=1312s

(Fuente: elaboracion propia)

5.3.3. Secuencia didactica

Preaudicion/previsualizacion

En esta fase, buscamos que los alumnos reflexionen sobre el contexto en el que
tiene lugar la entrevista y el tipo de preguntas que se realizan en esta situacion
comunicativa. En especial, buscamos que reflexionen sobre el lenguaje en contextos fuera

y dentro del aula.

Al comienzo, establecemos los objetivos de la clase, para hacer a los alumnos
participes de ellos (Martin Leralta, 2009). Ademas, siempre que se pueda se intentara dar
el enlace o la ubicacion del video con el que vamos a trabajar (en nuestro caso, el
hipervinculo esta al inicio de la ficha de trabajo [ANEXO I]), aunque luego se debe subir

a Moodle o compartirlo con los aprendientes.

La primera actividad consiste en una lluvia de ideas sobre las preguntas que creen
que van a encontrarse en la entrevista. Antes se habra introducido brevemente al
entrevistador y al entrevistado y sus perfiles profesionales para que los aprendientes
puedan hacer sus suposiciones sobre los temas sobre los que conversaran. Si los alumnos
se muestran poco cooperativos, pueden realizar la actividad de forma individual y luego

compartir la respuesta en pequefios grupos o con toda la clase.

En la segunda actividad, que puede desarrollarse de forma similar a la anterior, en
parejas o individualmente, los aprendientes deben hacer suposiciones acerca de la
pertinencia de unas preguntas y distinguir a qué contexto pertenecen, si al del aula o al de
una entrevista. Es evidente que en el aula hacemos preguntas que no se suelen dar en
interacciones espontaneas fuera de la clase, como “;Tienes familia?” o “;Cual es tu
deporte favorito?”. No significa que no sean auténticas, sino que segun el contexto y los
participantes son mas o menos pertinentes. Después de realizar esta actividad, en parejas

tendran que escribir una frase mas y compartirla en la clase.
Audicion/visualizacion

La fase de la audicion estd dividida en dos partes. En el primer ejercicio, los
estudiantes deberan escuchar el primer fragmento de la entrevista dos veces y seleccionar

la opcidn correcta a una serie de preguntas. Una vez finalizada la audicion, se corregira
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esa parte y se resolveran las dudas. Segtin el ambiente que haya y el nimero de alumnos,

la revision puede hacerse entre todos, por parejas o el docente puede dar las respuestas.

En la segunda parte tendran que trabajar en parejas. El brain breaks, en este caso
body breaks, sera el cambio de sitio y la busqueda de la pareja. Se les pedird que escuchen
por su cuenta el siguiente fragmento de la entrevista, que tomen notas sobre los puntos
clave de la conversacion y redacten otras tres preguntas, en este caso abiertas. Luego,

intercambiaran estas preguntas con otra pareja, y tendran que responderlas.
Posaudicion/posvisualizacion

Esta propuesta didactica esta planteada para que los alumnos tomen conciencia de
la importancia del contexto, el conocimiento del mundo del oyente y los factores
individuales a la hora de trabajar la audicion. En primer lugar, se analizaran los factores

que influyen en la comprension auditiva. Estos son los siguientes:

-El contexto o situacion comunicativa: los aspectos en los que se enmarca la
audicion. En este caso, una entrevista en espafiol en el canal de un youtuber que
también ejerce de cura.

-Nuestro conocimiento del mundo: «La informacién que una persona tiene
almacenada en su memoria a partir de lo que ha experimentado o vivido» (VV.
AA. 2008: “conocimiento del mundo”), o la informacién que conoce.

-Los factores personales: quién habla, cual es su intencion, su profesion o su

recorrido e intereses profesionales, sus valores, su personalidad...

De este modo, los alumnos tendran que identificar si ciertas frases de la audicion
pueden ser interpretadas a través del contexto, de su conocimiento del mundo o

conociendo los factores individuales de los participantes.

Por ultimo, se facilitara la transcripcion del audio para que los aprendientes
resuelvan el vocabulario y busquen los extranjerismos que aparecen en la entrevista.
Como se puede observar, a diferencia de los materiales del manual Aprender escuchando,
en esta secuencia optamos por trabajar el léxico en tltimo lugar. Eso es porque, en este
caso, no consideramos necesario conocer el 1éxico antes de escuchar el material auditivo.
En otras situaciones, cuando abordemos contenido nuevo para los aprendientes, si que

tendremos que presentarlo antes.
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La fase de posaudicion, y la clase, finalizan con una ultima actividad en la que,
por parejas, los aprendientes tendran que preparar una breve entrevista a su compaiero.
Primero uno realizard las preguntas y tomard notas de las respuestas, y luego se
intercambiaran los papeles. Para terminar, comprobaran las notas que ha tomado su

comparfiero.

5.3.4. Observaciones y posibles dificultades

A continuacion, sintetizamos una serie de observaciones que debemos tener en

cuenta a la hora de llevar al aula esta secuencia didactica:

-Acerca del nivel del material auditivo, hay que ser consciente de que se trata de
una secuencia disefiada para una primera sesion, es decir, una primera toma de contacto.
Durante la clase, debemos realizar un trabajo de observacion, ademas de intentar recibir
retroalimentacion por parte de los aprendientes, ya sea en voz alta o por escrito después
de la sesion. Una vez recogida la informacion de esta primera sesion, el resto del curso se

ir4 adaptando a sus necesidades, incluido el nivel de dificultad del input.

-La integracion de actividades interactivas debe hacerse de manera progresiva e ir
acompanada siempre de una explicacion clara sobre los objetivos didacticos, para que los
alumnos comprendan especialmente el proposito de aquellas actividades que no estan

centradas en exclusiva en la audicion.

-Con respecto al trabajo en grupos, es posible que haya diferencias en el nivel de
participacién entre los miembros de cada pareja o cada grupo. Como parte de la
evaluacion continua, el docente debera observar en todo momento si se produce este
desequilibrio, y también intentar que no recurran al idioma materno cuando trabajan entre

ellos.

-Sobre la posibilidad de usar un portfolio como parte de la evaluacion, hay que
sefalar que los aprendientes sinohablantes no suelen estar habituados a ¢él. En todo caso,
se podria valorar hacer uso de la herramienta cada tres o cuatro sesiones, siempre

explicando su utilidad.

-Como vamos a trabajar con input auténtico y vamos a aportar las transcripciones
de los videos, es necesario avisar a los aprendientes de los errores, ambigiiedades,
patrones sintacticos y, en general, de las particularidades del lenguaje hablado que se van

a encontrar por escrito. Las transcripciones solo son un complemento y una herramienta
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de ayuda, no sirven para trabajar la competencia sintactica y tampoco deben centralizar

la clase.

5.4. Programacion de un curso

Una vez visto el disefio y estructura de una secuencia didactica, procedemos a

abordar la planificacién de un curso.

El curso tiene una duracion aproximada de 16 semanas. La materia se imparte una
vez a la semana, por lo que consta de 16 sesiones. Nuestra programacion cubrird 15

semanas, es decir, 15 sesiones, ya que la Gltima corresponde con los examenes finales.

Para asegurar una estructura coherente y bien organizada, el curso se ha dividido
en 8 temas, que buscan abarcar diferentes variedades del espafiol y géneros, tales como
entrevistas, presentaciones, series y resefias. Aunque no es tan relevante el numero de
temas (podrian ser 3 temas que incluyeran subtemas o sesiones donde se trabaje la misma
variedad de inputs y actividades), lo esencial es que las sesiones no estén desconectadas
entre si. Incluso si cada sesion se dedica a un género, formato o variedad del espafiol, los
aprendientes tienen que saber que el curso presenta una estructura y una unidad logica,

con los objetivos de aprendizaje claros y actividades pertinentes para ellos.

El objetivo de nuestra programacion es, en primer lugar, trabajar la comprension
auditiva y, en segundo lugar, las destrezas integradas, teniendo presente las condiciones
del sistema educativo chino y las expectativas de los aprendientes. En este sentido, y
como hemos podido ver en la planificacion de la secuencia didactica, en cada sesion
intentamos alternar actividades en las que trabajen de forma individual, como ejercicios
de seleccion multiple o de preguntas abiertas; con aquellas que fomenten la interaccion,

como trabajos en parejas 0 grupo.

A continuacion, resumimos la planificacion del curso en la siguiente tabla:

Tabla 4
Tema Semana Género del input | Variedad del espaiol
Tema 1. Nos 1 Entrevista Espana
definimos personal y
profesional
Tema 2. Gastronomia 2-3 Videoblogs y Argentina y Espafia
resenas
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Tema 3. Cholitas y 4-5 Reportaje Meéxico y Bolivia
cholets
Tema 4. Poquita fe 6-7 Serie Espaia
Tema 5. Roberto 8-9 Documental y Espafia, México y
Bolano entrevista Chile
Tema 6. La Espafia 10-11 Videoblog de Uruguay y Espaia
vaciada viajes y noticias
Tema 7. Ciencia 12-13 Videos de Espana y Pert
divulgacion,
entrevistas
Tema 8. Tesis 14-15 Pelicula Espana

(Fuente: elaboracion propia)

Como se puede observar, cada tema abarcara aproximadamente dos semanas, €s
decir, habra dos sesiones por tema, salvo la excepcion del tema 1. Cada sesion tendra sus
objetivos especificos y en él se trabajara un audio, con sus respectivas actividades. Dicho
audio estara vinculado con el de la otra sesion del mismo tema. Pueden tratarse de dos
fragmentos del mismo video (como es el caso del tema 3, donde en las dos sesiones se
veran dos fragmentos de un reportaje, uno dedicado a las cholitas y otro al fendmeno de
los cholets en el Alto) o dos videos relacionados tematicamente (como en el tema 6, donde
primero trabajaremos con un video en el que un viajero visita un pueblo de la Espafia
vaciada, y después visualizaremos un reportaje sobre el caso de okupacién de uno de esos
pueblos). De este modo, la contextualizacién que se haga en la primera sesion, o el trabajo

del léxico, nos servira para la segunda sesion.

Las dos Gltimas sesiones estaran dedicadas, si no hay cambios a lo largo del curso,
a la visualizacién de una pelicula. La pelicula se vera con subtitulos en espafiol y, para
evitar la fatiga auditiva, la visualizacion se realizara por partes, cada una de las cuales
tendra sus actividades de explotacion. Cabe destacar que consideramos viable ver una
pelicula completa en la clase de audicion, ya que en este caso no se trabaja la escucha
selectiva o atenta, sino la global. Ademas, en la linea de las recomendaciones del Plan
curricular, seleccionamos una pelicula cuya historia se basa principalmente en la accion.
En consecuencia, las actividades giraran en torno al argumento y los personajes, y los

aprendientes se apoyaran en las imagenes y los subtitulos en el trabajo de la comprension
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auditiva. Asi evitaremos el cansancio que se puede dar por la exposicién prolongada al
material auditivo, a la vez que hacemos una actividad que suele ser muy atractiva y

motivadora para los aprendientes sinohablantes.

En el ANEXO lII, sintetizamos los objetivos de cada tema y proponemos posibles

actividades de explotacion para cada uno de ellos.

Por Gltimo, con respecto a la evaluacion, en el sistema educativo chino el examen
final tiene un peso considerable, aunque se puede compensar con la evaluacion continua.
En nuestro curso, la evaluacién de las actividades comunicativas, de interaccion y de
destrezas integradas se llevaria a cabo mediante la evaluacién continua (que puede
alcanzar hasta un 40% de la nota final). Por otro lado, el examen final incluira varios tipos
de preguntas ya trabajadas en clase, como ejercicios de seleccidn multiple, preguntas

abiertas y resimenes del contenido.
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6. CONCLUSIONES

La primera conclusiéon que podemos extraer es que, en el contexto universitario
chino actual, y aun a pesar de sus particularidades, encontramos espacios para trabajar las
actividades de la lengua e incorporar practicas comunicativas que integren las destrezas,
siempre y cuando se respete la base del sistema educativo del pais. Esto es lo que sucede
con materias como Escritura, Conversacion o Comprension Auditiva. Estas materias
suelen ser impartidas por el docente extranjero y, como no hay un manual o una
programacion determinada, permiten cierto margen para incorporar estrategias de

distintos enfoques e incluso trabajar otras actividades de la lengua, ademas de la principal.

Asimismo, al hacer balance de la bibliografia publicada sobre el E/LE en el
contexto chino, podemos apreciar una ligera apertura del sistema hacia enfoques mas
comunicativos. Sin embargo, como explicamos anteriormente, la apertura también se
debe producir por parte de los aprendientes sinohablantes, sobre todo en relacion con sus
expectativas respecto a la clase. En este trabajo defendemos que, si el docente explica y
justifica los objetivos de las sesiones y las decisiones en la planificacion de la clase, los
aprendientes sinohablantes se mostraran mas receptivos a ellas. Ademas, esta demostrado
que la utilizacion de estrategias como el trabajo colaborativo reducen la ansiedad asociada
a las actividades auditivas. Es decir, estas estrategias influyen significativamente en el
estado emocional de los aprendientes, lo que repercute también en su aprendizaje, algo

que los propios estudiantes van a poder observar durante el curso.

Por todo lo expuesto, para la planificacion de la secuencia didactica que hemos
presentado en este trabajo, destinada a la materia de Comprension Auditiva, nos hemos
basado principalmente en un enfoque integrado y en el aprendizaje colaborativo entre los
aprendientes. Tanto en la propuesta como en la programacion del curso, hemos intentado
encontrar un equilibrio entre las expectativas de los aprendientes con la asignatura, las

exigencias del sistema y la importancia que le damos a la practica comunicativa.

En cuando al trabajo de la audicion en si, hemos intentado cumplir con los
siguientes puntos: 1. /mput variado y motivador; ii. Actividades de explotacion que
combinen ejercicios de comprension auditiva y ejercicios enfocados a la interaccion. iii.
Actividades y dindmicas que aborden las estrategias auditivas. En este sentido,
defendemos que una asignatura como Comprension Auditiva no se debe plantear en base

a una serie de actividades y su posterior resolucion, sino que tiene incidir en la escucha
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en si. Como hemos mencionado varias veces a lo largo de este trabajo, no estamos
ensenando a los aprendientes a realizar correctamente unos ejercicios, sino que queremos
que aprendan a escuchar. Esto implica tomar conciencia del proceso de escucha, de los
factores que influyen en ella y de las estrategias que aplican como estudiantes de una L2
y, sobre todo, como oyentes. Es por ello por lo que, en nuestra propuesta didactica,
pensada para una primera sesion del curso, nos hemos enfocado en la lengua en uso y la
importancia del contexto, dos aspectos esenciales a partir de los cuales se articula el resto

de la programacion.

Por otro lado, el docente, ademas de ser el responsable de seleccionar el material
y planificar su explotacion didactica, tiene una labor secundaria, estrechamente
relacionada con la gestion del aula. En clase, debe observar a los aprendientes e ir
adaptando los materiales a sus necesidades, una practica pedagogica fundamental si

queremos que el curso sea de utilidad para ellos.

Como se ha mencionado a lo largo del trabajo, creemos que al final una buena
gestion del aula es esencial para alcanzar los objetivos de la clase de audicion. La
interaccion y la integracion de destrezas pueden tener su espacio en la clase, pero deben
abordarse con una vision practica, siendo conscientes, como hariamos en cualquier otro

caso, del contexto educativo en el que nos encontramos.
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8. ANEXOS
ANEXO I. Ficha de trabajo

TEMA

Nos definimos

JAIME ALTOZANO, UN ALMA RENACENTISTA

;Qué vamos a aprender??

" Entender el contenido global de una
entrevista aungue no comprendamos
todas las palabras.

{3 Pensaren la importancia del
contexto cuando trabajamos la

audicion.
. Aprender a definirnos de forma ©) Tomar notas del audio y hacer
honesta y fiel a nosotros mismos. preguntas a NUestros companeros.

FICHAS

" Entrevistador: SMDANI - Daniel Pajuelo
y Nombre de youtuber: Smdani
Edad: 47 anos (Valencia, 1977).
Profesion: youtube cura, profesor.
Actividad en youtube: entrevistas, bromas, raps, vlogs, reflexiones.

Canales: Smdani y Smdani gamer.
Entrevistado: Jaime Altozano

Edad: 30 anos (Madrid, 1994).
Profesion: youtube, compositor y productor musical.
Actividad en youtube: andlisis musical.

Canales: Jaime Altozano y Jaime Afterdark,

1. Antes de la entrevista:

a. ;Qué tipo de preguntas creéis que le puede hacer un cura youtuber a un musico youtuber?
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b. ;Jué preguntas crees que son mas normales en una entrevista? Mira estos ejemplos v
valora si todas te parecen adecuadas o no:

i Tienes #Como fue tu
familia? infancia?

o ™~ & ™
P P

;Cuiles son tus sCul es tu
planes de futuro? deporte favorito?

o ™» & ™
ah Ak

c. A partir de estas preguntas, pensad cufles puede hacer un profesor extranjero a sus
alumnos y cudles se pueden hacer en una entrevista a alguien interesante. Por parejas,
afiadid una pregunta més a cada grupo y compartidlas con la clase.

2. Escucha la entrevista y contesta estas preguntas:

a. Escucha el primer fragmento y elige la opcior. correcta.

L Jaime Altozano dice que es introvertido 2. Actualmente, ;Jaime esta mas preocupado del
pOTquUE... presente, del pasado o del futuro?

a} le gusta quedarse en casa. a) Del pasado y por eso va a terapia.

b) le quita energia salir con gente y luego necesita b} Del presente.

TEENE=GIETE c) Del futuro y de los proyectos de los proximos
c) cree la gente es agotadora. anos.
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3. iPor qué es importante para &l la salud?

a) Porque tiene proyectos de futuro que quiere

cumplir.

b) Porgue tiene miedo de la muerte de
PETSONASs Cercanas.

c) Porque en la actualidad tiene problemas de

5. ;Por qué no termind sus estudios de
Matematicas-Fisica?

a) Porque empezd a trabajar como milsico y no
tenia suficiente tiempo para seguir estudiando.
b) Porque le gustaba mds la miasica que las
Matematicas.

salud. ) Porque se dio cuenta de que ganaba mis

dinero con la misica.

4. ;A Jaime le gusta viajar?

a) Le gusta la idea, pero no la practica.

b) Mo, solo le gusta quedarse en su casa.

) i, le gusta viajar y conocer gente y lugares
MUEVOs.

b. En parejas, escuchad el segundo fragmento de la entrevista y escribid tres preguntas
abiertas. Intercambiad las preguntas con otra pareja v tratad de responderlas, utilizando
vuestras notas y lo que recordiis del video

’

3. Después de escuchar la entrevista:

a. En cualquier interaccion comunicativa, hay numerosos factores que juegan un papel
importante en la audicion. Ademas del nivel de conocimiento del idioma, es importante el
contexto, ¢l conocimiento del mundo v los factores individuales del hablante y el oyvente.
Aqui tienes unas frases que se han dicho en la entrevista de Jaime Altozano v otros aspectos
relacionados con ella. Piensa si se pueden interpretar por conocer el contexto, el mundo o los
factores individuales del entrevistador y el entrevistado:

r N
a) El titulo de la entrevista: "Jaime

- d) Jaime: “Eso me permite
Altozano, un alma renacentizta

estudiar religiones y mitologias
de todo el mundo... leer a gente
como Jospeh Campbell, por
ejemplo, que se ha
dedicado a hacer mitologia
comparativa”

b) Jaime: "Tuve una €¢poca de mirar
mucho al pasado e intentar entender
quien soy, por que soy como soy, de

ir a terapia...”
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¢) Jaime: "Ya que
estoy aqui, en el canal de un cura... ¢) Tipo de preguntas que ha
vamos a hablar de religion.” elegido SMDani

)

Conocimiento del
mundo

Contexto Factores personales

@ Vocabulario

L

1.Busca en la transcripcion estas frases v con el contexto adivina el significado.

;Qué nos hemos perdido?

Ya estoy yendome por las ramas.

Estudiar Matematicas... yo creo que es una de mis grandes espinitas.

L ]

Me gusta mucho conceptualmente viajar y conocer gente.

A mi la banda sonora de Final Fantasy XII me hipnotizo desde el principio.

(Yo) era muy beligerante y estaba muy en contra de la religion.

Dejar de tener rechazo visceral a las cosas.

51



2. Busca en la transcripeion palabras en inglés, o extranjerismos, que usa Jaime Altozano.
Luego traducelas al esparniol. ;En chino también hay extranjerismos?”

4 Extranjerismos

cringe
V5.
grima

Prrriad ek

Ejercicio final

Por parejas, vamos a hacer una entrevista de 3 minutos a nuestro compariero.

INSTRUCCIONES -

-Preparacion de preguntas: Los dos
escribiréis las preguntas que gqueréis hacer al
companero.

-Primera entrevista! Uno preguntara y tomara
notas de las respuestas de su companiero.

-Cambio vy segunda entrevista: FEl que
respondio primero hara ahora las preguntas, y
el que preguntd primero respondera y tomara
notas.
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ANEXO II. Programacion de un curso

Tema 1: Nos definimos (Semana 1)

-Material auditivo: Entrevista a Jaime Altozano

-Objetivo: Entender la importancia del contexto, los factores individuales y el

conocimiento del mundo en lo que decimos y lo que nos dicen.
-Posibles actividades de explotacion:

1. Actividad de seleccion multiple:

o Descripcion: Los aprendientes responderan a preguntas de
seleccién multiple sobre el contenido.

o Obijetivo: Evaluar la comprension general del contenido y
detalles especificos del mismo.
2. Actividad de disefio de un ejercicio por parejas:

o Descripcion: Los estudiantes trabajardn en parejas para
disefiar su propio ejercicio basado en la entrevista.

o Objetivo: Fomentar la colaboracion entre ellos y el anélisis
del contenido escuchado.
3. Actividad final:

o Entrevista personal entre comparieros.

Tema 2: Gastronomia (Semana 2 y 3)

-Material auditivo: Videoblog de resefias. Tapas baratas y tapas caras, de un

videobloger argentino, y una seleccidén de videos de criticos gastronomicos, o foodies,

espafoles.

-Objetivo: Comprender discursos improvisados, naturales y con errores.

-Posibles actividades de explotacion:

1. Actividad de pregunta/respuesta:

o Descripcion: Preguntas abiertas para entender el significado
del audio.
o Objetivo: Evaluar la comprension general del contenido y

detalles especificos del mismo.
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2. Encontrar el error:

o Descripcion: Primero se contextualizard la cultura de las
tapas en Espafia y luego los alumnos tendran que encontrar los errores, las
confusiones o imprecisiones en el audio.

o Objetivo: Practicar la escucha selectiva y relacionar lo que
sabemos con lo que escuchamos.

3. Creacion de actividades:

o Descripcion:  Los estudiantes formaran grupos y
visualizaran varios videos de criticos gastrondémicos. Elegiran el que mas
les guste y haran una actividad de verdadero o falso que otro grupo tendra
que resolver con el audio.

o Obijetivo: Desarrollar el trabajo colaborativo, identificar la

informacion relevante de un audio, trabajar la formulacion de preguntas.

Tema 3: Cholitas y cholets (Semana 4 y 5)

-Material auditivo: Reportaje de VICE Cholitas y cholets.

-Objetivo: Entender el contenido global del video, aun sin entender todas las
palabras. Familiarizarnos con las expresiones caracteristicas del espafiol de Bolivia y el

de México.

Posibles actividades de explotacion:

1. Actividad de verdadero o falso:
o Descripcion: Sefialar si unas frases son verdaderas o falsas.
o Objetivo: Trabajar la escucha dirigida y selectiva y la

atencion al detalle.
2. Actividad de descripcion:

o Descripcion: Los aprendientes escuchan el audio y a partir
de los comentarios deben describir como es un cholet.

o Objetivo: Escucha atenta. Comprender, asimilar y

reproducir las descripciones.

Tema 4: Poquita fe (Semanas 6y 7)
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https://www.youtube.com/watch?v=LCIw2nJCLXo&t=3s

-Material auditivo: Episodio 1 y 2 de la primera temporada de la serie espafiola

‘Poquita fe’.

-Objetivo: Trabajar la escucha selectiva y la inferencia. Familiarizarse con el

humor fisico y trabajar la competencia cinestésica.

Posibles actividades de explotacion:

1. Actividad de sintesis y de relacionar:

o Descripcion: Los aprendientes tendran que tomar notas de
los personajes que aparecen, las relaciones que tienen entre si y las
historias que viven en cada episodio.

o Objetivo: Desarrollar habilidades de sintesis al captar y
organizar la informacién sobre los personajes y sus interacciones en la
historia.

2. Actividad de quien dice que:

o Descripcion: Relacionar cada personaje con lo que dice.

o Objetivo: Mejorar la capacidad de escuchar con un
proposito especifico y desarrollar estrategias de atencion selectiva.

3. Actividad final de prediccion:

o Descripcion: En grupos, haran predicciones sobre qué

ocurrira en futuros capitulos.

o Obijetivo: Trabajo en grupo, debate entre compafieros.

Tema 5: Roberto Bolafio (Semanas 8 y 9)

-Material auditivo: Fragmentos del documental ‘El ltimo maldito’, de TVE, y la

entrevista a Roberto Bolafno, La belleza de pensar.

-Obijetivo: Trabajar la escucha global.
-Posibles actividades de explotacion:

1. Ordenar una historia:
o Descripcion: Se visualiza un fragmento del documental
correspondiente a la vida de Bolafio y los estudiantes deben ordenar unos

datos biograficos que se les han dado previamente.
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o Objetivo: Trabajar la escucha atenta y la escucha selectiva.
2. Actividad de parafraseo:

o Descripcion: Después de escuchar los fragmentos, los
estudiantes deberan parafrasear las ideas principales del audio en sus
propias palabras.

o Objetivo: Trabajar la capacidad de sintesis y la
reformulacion.

3. Preparar y completar un esquema:

o Descripcion: Por parejas o grupos, los alumnos preparan un
esquema e infografia sobre la informacién mas importante sobre Bolafio.

o Objetivo: Ordenar la informacion relevante a partir de lo

trabajado en las sesiones.

Tema 6: La Espafia vaciada (Semanas 10y 11)

-Material auditivo: Video del uruguayo Gaston Marotta, Visitando el pueblo con

menos habitantes de Espafa. Noticia sobre el caso de Fraguas, y otros videos sobre la

okupacion de pueblos abandonados.

-Objetivo: Escucha global y atenta. Toma de notas y asimilacion del audio para

luego utilizarlo en un debate.
-Posibles actividades de explotacion:

1. Completar espacios en blanco:
o Descripcion:  Actividad de rellenar huecos con la

informacion que se aporta en el video.

o Objetivo: Escucha atenta, captar detalles especificos del
audio.
2. Resumir el contenido de un video para luego organizar un debate:
o Descripcion: Después de ver la noticia sobre Fraguas, se

organizard un debate a favor o en contra de la ocupacion de pueblos
abandonados. Se les dara otros videos sobre el tema para la preparacion de

su argumentacion.

56


https://www.youtube.com/watch?v=tazl8VrSlPI
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o Objetivo: Mejorar la comprension del video y trabajar la

habilidad de expresar ideas en el contexto de un debate.

Tema 7: Ciencia y futuro (Semanas 12 y 13)

-Material auditivo: Video de El Robot de Platon sobre los problemas del milenio.

Video de Neil Harbisson, musico, artista v ciborg.

-Objetivo: Entender el contenido global de videos sobre temas especializados.

Familiarizarnos con Iéxico del &mbito de la ciencia, la tecnologia y la sociologia.
-Posibles actividades de explotacion:

1. Actividad de preguntas y respuestas:
o Descripcion: Actividad de preguntas sobre conceptos que

aparecen en el video.

o Obijetivo: Practica de escucha selectiva y dirigida.
2. Disefio de una infografia:
o Descripcion: A partir del audio, los aprendientes en grupo

crean una infografia o un esquema con la informacion mas importante.
o Objetivo: Trabajo en grupo y organizacion de la
informacion escuchada en el audio.
Tema 8. Tesis (14y 15)
-Material auditivo: Visualizacion de la pelicula Tesis, de Alejandro Amenéabar.
-Objetivo: Visualizar y comprender una pelicula en espafiol.

-Posibles actividades de explotacion:

1. Actividades de prediccidn.
2. Preguntas abiertas sobre la pelicula:
o Descripcion: Actividad de preguntas sobre aspectos

generales de la pelicula, de los personajes o la accion.
o Obijetivo: Trabajo de la escucha global.

3. Actividad de resumir:

57


https://www.youtube.com/watch?v=2d8McO-a6sI&t=231s
https://www.youtube.com/watch?v=VV4eIrz0MNI

o Descripcion: Resumir los puntos méas importantes de la
pelicula.
o Objetivo: Anotar, procesar y explicar con sus propias

palabras el argumento de la pelicula.
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